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A. Východiska pro návrh Národního rámce kvalifikací ČR (NRK ČR) pro úroveň 1 – 4
Při stanovení návrhu způsobu začleňování a přiřazování kvalifikací získávaných ve všeobecném vzdělávání a jejich propojení s úrovněmi Evropského rámce kvalifikací (ERK) se autorský tým opíral o základní rysy českého vzdělávacího systému. Cílem bylo navrhnout takový rámec, který bude co nejlépe odpovídat reálné situaci ve vzdělávání v České republice. ERK předpokládá, že národní rámce kvalifikací budou vztaženy k výsledkům vzdělávání žáků a budou v budoucnu navzájem propojeny.
Na základě odborné diskuse autorského týmu byly stanoveny jako základní východiska pro formulaci návrhu deskriptorů popisujících jednotlivé úrovně NRK ČR níže uvedené zdroje. 

I. Vzdělávací systém České republiky
Jedním ze základních východisek je již zmíněný vzdělávací systém ČR (viz příloha č. 1). Z něj vyplývá, že existuje více paralelních oborů vzdělávání, které zajišťují nejenom různé typy a úrovně středního, ale i základního vzdělání. Pro každý obor vzdělání je vydáván samostatný rámcový vzdělávací program (RVP). Výjimkou jsou nižší stupně víceletých gymnázií, pro které platí RVP pro základní vzdělávání. Pro žáky s těžším stupněm mentálního postižení, souběžným postižením více vadami a autismem je vydán Rámcový vzdělávací program pro obor základní škola speciální (RVP ZŠS), který navazuje svým pojetím na přílohu Rámcového vzdělávacího programu pro základní vzdělávání (RVP ZV-LMP). Tato příloha upravuje vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením. Rámcový vzdělávací program pro obor vzdělání praktická škola jednoletá (RVP PRŠ1) a Rámcový vzdělávací program pro obor vzdělání praktická škola dvouletá (RVP PRŠ2) jsou určeny pro žáky s mentálním postižením, souběžným postižením více vadami a autismem, kteří ukončili základní vzdělávání v základní škole samostatně zřízené pro žáky s mentálním postižením podle vzdělávacího programu určeného pro tuto skupinu žáků.

Při zpracování návrhu deskriptorů NRK ČR bylo proto nutné vycházet ze stanoveného státního kurikula formulovaného v RVP. Školní kurikulum vychází z příslušného RVP, ale zohledňuje také priority a specifické podmínky vzdělávání konkrétní školy. Školní vzdělávací programy (ŠVP) tak respektují státní úroveň kurikula, současně však poskytují školám určitou autonomii pro preferenci oblastí, které se škola rozhodla akcentovat. S ohledem na specifičnost a rozmanitost vzdělávacích programů na úrovni školy byly pro vytvoření návrhu deskriptorů NRK ČR využity pouze podklady související se státní úrovní kurikula.

Přesto i tato garantovaná státní úroveň nezaručí jako východisko jednotnou úroveň absolventů. Vzdělávacím systémem totiž procházející žáci s odlišnými individuálními schopnostmi. Právo žáka na vzdělávání, jehož obsah, formy a metody odpovídají jeho vzdělávacím potřebám a možnostem, je zakotveno v zákoně č. 561/2004. Rozdíly mezi výsledky vzdělávání např. žáků mimořádně nadaných a žáků se speciálními vzdělávacími potřebami jsou tedy poměrně výrazné a na státní úrovni obtížně popsatelné. RVP deklarují očekávanými výstupy za příslušné období dosažení minimální úrovně výsledků vzdělávání, která na školní úrovni může být výrazně navýšena či naopak redukována úpravou očekávaných výsledků vzdělávání žáka např. prostřednictvím individuálního vzdělávacího plánu. 
V RVP ZV-LMP a v RVP ZŠS jsou očekávané výstupy uváděny v podmiňovacím způsobu (žák by měl), vzhledem k těžko předvídatelnému psychomotorickému vývoji. Je obtížně měřitelné, co na konci daného období žák prokazatelně umí. U žáků vzdělávajících se podle výše uvedených RVP se ale měřitelnost nepředpokládá, jelikož jsou žáci podle těchto programů vzděláváni se zohledněním individuálních schopností vyplývajících ze stupně jejich postižení. 

I na úrovni středního vzdělávání je stanovení návrhu deskriptorů velmi problematické. Střední vzdělávání je zakončené závěrečnou zkouškou, závěrečnou zkouškou s výučním listem nebo maturitou. Maturitní zkouška, podobně jako zkoušky závěrečné, nemá jednu úroveň, a to ani v podobě nové státní maturity.
Návrh deskriptorů úrovní NRK ČR vychází především ze závazného obsahu základního a středního vzdělání stanoveného příslušnými RVP, a je tedy třeba zdůraznit, že v jednotlivých úrovních tohoto rámce mohou být konkrétní výsledky vzdělávání s ohledem na individuální schopnosti žáků a absolvovaný typ školy odlišné.
II. Profil absolventa daného stupně a oboru vzdělání 

Profil absolventa na státní úrovni v RVP není vymezen. Profil absolventa pro potřeby návrhu NRK ČR byl odvozen na základě expertního úsudku autorského týmu studie z pojetí a cílů vzdělávání, charakteristik a cílového zaměření vzdělávacích oblastí a oborů, očekávaných výstupů, přínosu průřezových témat pro rozvoj osobnosti žáka, klíčových kompetencí a případně též závazného obsahu učiva. Profil absolventa získaný výše uvedeným zobecněním však vyjadřuje spíše předpokládaný stav, nikoli stav skutečný. S ohledem na probíhající změny vzdělávacího systému a neukončenost jednotlivých etap kurikulární reformy nemůže být zatím tento předpokládaný stav konfrontován s reálným obrazem absolventa získaným na základě hodnocení výsledků vzdělávání žáka v uzlových bodech. Profily absolventů definované školami na úrovni školních vzdělávacích programů jsou z tohoto důvodu rovněž pouhými neověřenými „vizemi“.

Zohlednění profilu absolventa daného stupně a oboru vzdělání se jeví jako jeden z nejoptimálnějších přístupů pro formulaci deskriptorů NRK ČR, neboť ve své podstatě postihuje všechny složky vzdělávání žáka a pracuje s komplexní představou výsledků vzdělání na příslušné úrovni. Pokud by však profil absolventa měl být objektivním východiskem pro stanovení jednotlivých úrovní deskriptorů, bylo by třeba, aby tento profil byl pro jednotlivé stupně a obory vzdělávání popsán a vztažen ke skutečným výsledkům vzdělání.
III. Rámcové vzdělávací programy (RVP) 

RVP vymezují prostřednictvím očekávaných výstupů základní oborové znalosti/vědomosti propojené s dovednostmi, které žák má v dané etapě vzdělávání dosáhnout. Současně definují klíčové kompetence, jako soubory podstatných vědomostí, dovedností, schopností, postojů a hodnot, které jsou důležité pro osobní rozvoj jedince a jsou univerzálně použitelné v běžných pracovních a životních situacích. Klíčové kompetence nejsou přímo vázány na jednotlivé vzdělávací obory, ale jsou jejich prostřednictvím rozvíjeny. Závazný obsah vzdělávání směřující k rozvoji žáka především v oblasti postojů a hodnot reprezentují průřezová témata, která mají výrazný mezioborový charakter a zprostředkovávají žákům aktuální témata a problémy současného světa. V RVP pro základní vzdělávání není rozvoj klíčových kompetencí a realizace průřezových témat závazně vymezen pro jednotlivá vzdělávací období, ale je pojímán jako kontinuální proces a jako podstatný základ pro další celoživotní vzdělávání. V RVP pro střední vzdělávání je závazně stanoven rovněž konkrétní obsah vzdělávání – učivo. 
Využití RVP pro formulaci deskriptorů NRK ČR je možné, avšak vzhledem k nezbytnosti obsahového „zhuštění“ očekávaných výstupů, klíčových kompetencí, průřezových témat a povinného učiva do „nadoborových kompetencí“ personálně i časově náročné. Problematická je rovněž vazba deskriptorů na předpokládané výsledky vzdělávání bez předchozího porovnání skutečných výsledků s požadavky definovanými v RVP.

IV. Referenční rámce vzdělávacích oborů a oblastí
Vzdělávací dokumenty na úrovni státu, RVP pro jednotlivé obory vzdělání, v tomto ohledu pracují pouze se Společným evropským referenčním rámcem pro jazyky (SERRJ). Společný evropský referenční rámec pro jazyky (angl. zkratka CEFR, tj. Common European Framework of Reference for Languages), který vydala Rada Evropy v roce 2001, popisuje úrovně ovládání jazyka vyžadované současnými standardy, testy a zkouškami. Jedním z důvodů jeho vzniku bylo usnadnit srovnávání odlišných systémů kvalifikací v různých zemích Evropské unie. Tento dokument Rady Evropy, který umožňuje porovnávat jazykovou úroveň žáků dosaženou v různých zemích a v různých vzdělávacích systémech, byl využit pro stanovení rámcových požadavků na výuku cizích jazyků v České republice. Vymezuje tři základní úrovně užívání jazyka (A – uživatel základů jazyka, B – samostatný uživatel, C – zkušený uživatel) a definuje 6 kategorií podle úrovně znalostí cizího jazyka (A1, A2, B1, B2, C1, C2). Očekávané výstupy v cizích jazycích jsou v RVP propojeny s deskriptory SERRJ a definovány na základě výše uvedené kategorizace (viz příloha č. 2). Na rozdíl od jazykových deskriptorů v SERRJ jsou očekávané výstupy v RVP závazné a jsou vztaženy k věku žáků (vzdělávacím obdobím).
Z pohledu požadavku Evropské komise na vztažení deskriptorů k výsledkům vzdělávání se tento přístup jeví jako jeden z nejvhodnějších. Společný evropský referenční rámec pro jazyky jasně definuje jednotlivé úrovně, jejichž dosažení je měřitelné a vyhodnotitelné. Lze ho proto dobře využít pro formulaci deskriptorů vztažených k výsledkům vzdělávání žáka v oblasti cizích jazyků. Tento přístup k návrhu deskriptorů NRK ČR však nelze uplatnit obecně, neboť jeho předpokladem je existence referenčních rámců i pro další vzdělávací obory či oblasti. O tomto procesu se uvažuje, zahájen však zatím nebyl. 
V. Školní vzdělávací programy (ŠVP), zkušenosti z praxe
Definování deskriptorů na základě analýz ŠVP a konkrétních zkušeností z praxe odpovídá sice požadavkům Evropského rámce kvalifikací na zohlednění výsledků učení při formulaci deskriptorů NRK ČR, je však z navrhovaných přístupů nejméně objektivní a málo průkazné, neboť vychází pouze z individuálních zkušeností a zobecnění konkrétních poznatků z jednotlivých škol.

Využití ŠVP a konkrétních zkušeností pedagogů pro tvorbu deskriptorů NRK ČR by vyžadovalo provedení analýz vybraného vzorku ŠVP všech stupňů a oborů vzdělávání, širokou odbornou diskusi k „profilu absolventa“ a v konečné fázi definování „profilu absolventa“ na základě poznatků praxe. Takový přístup by byl jedním z časově i personálně nejnáročnějších.

VI. Zahraniční zdroje
a) Evropský rámec kvalifikací pro celoživotní učení (ERK) je společný evropský referenční rámec, který propojuje systémy kvalifikací jednotlivých zemí. Definuje prostřednictvím znalostí, dovedností a kompetencí 8 referenčních úrovní založených na výsledcích učení (viz příloha č. 3). Tento dokument byl projednán Evropským parlamentem a Radou v prosinci 2007 a formálně přijat v únoru 2008. V témže roce byl zahájen proces implementace na národní úrovni. Proces, ve kterém mají jednotlivé země provázat ERK s národními rámci kvalifikací, je proces dobrovolný. Hlavními cíli ERK je podpořit mobilitu pracovní síly a zpřístupnit celoživotní vzdělávání širší veřejnosti. Členské státy by měly přizpůsobit své národní kvalifikační rámce ERK a od roku 2012 by měla každá kvalifikace získaná na území EU obsahovat odkaz na EQF. První fáze, zaměřená na propojení vnitrostátních systémů kvalifikací s ERK a případné zpracování vlastních rámců kvalifikací, bude ukončena v roce 2010. 
b) Národní rámec kvalifikací Velké Británie nečlení deskriptory do oblastí. U jednotlivých úrovní je uvedeno, co dosažení dané úrovně představuje – jak je využíváno znalostí, dovedností, postupů, metod pro plnění úkolů a řešení problémů (viz příloha č. 4). Zvyšující úroveň pak klade vzrůstající nároky na samostatnost a odpovědnost za přípravu i výsledek a schopnost hodnotit výsledek. Pro dosažení úrovně 3 (pro NRK ČR se jedná o praktické školy jednoleté a dvouleté) je pak požadováno mít představu-povědomí „o různých perspektivách a přístupech v rámci dané studijní nebo pracovní oblasti“. Pro dosažení úrovně 4 (pro NRK ČR se jedná o gymnázia) je požadováno „využívat odpovídající znalosti, metody a dovednosti pro řešení problémů, které, ač jsou přesně stanoveny, vykazují určitý stupeň složitosti a nejsou zcela běžné“. Lze říci, že je zde zahrnut požadavek na prokázání kreativity při řešení úkolů. Akcentována je zodpovědnost za průběh činnosti a samostatnost při hodnocení. Požadavek na představu různých perspektiv pro studijní či pracovní oblast zůstává. 

c) Národní rámec kvalifikací Malty pracuje se základním členěním ERK na znalosti, dovednosti a kompetence a navíc stanovuje ještě i požadavky na studijní výsledky (viz příloha č. 5). Požadavky na studijní výsledky jsou členěny do 6 bodů: 1. Znalosti a pochopení; 2. Uplatnění znalostí a pochopení; 3. Komunikační schopnosti; 4. Schopnost hodnocení; 5. Studijní dovednosti; 6. Samostatnost a odpovědnost. Každý z bodů je ještě dále podrobně rozpracován tak, aby bylo zřejmé, co se od žáka požaduje. Například bod 2 „Uplatnění znalostí a pochopení“ pro úroveň 3 požaduje od žáka: „řídí se pokyny a provádí stanovené teoretické, složité a technické úkoly“. Stejný bod pro úroveň 4 graduje a požaduje od žáka: „demonstruje pracovní schopnosti a řídící schopnosti kreativním způsobem“. Podobně zajímavá je gradace i u ostatních pěti bodů (viz příloha č. 5). Stejně jako Národní rámec kvalifikací Velké Británie obsahuje i Národní rámec kvalifikací Malty požadavek na využití kreativity u konkrétní činnosti.

d) Vývoj národního evropského rámce kvalifikací z roku 2010 poskytuje přehled členění národních rámců kvalifikací 31 zemí EU. Převážná většina zemí člení úrovně deskriptorů (level descriptors) na znalosti, dovednosti, kompetence. Odlišný a zajímavý je příklad Finska. Deskriptory pro Národní rámec kvalifikací jsou sice inspirovány EQF, ale jsou adaptovány na požadavky vycházející z národního kontextu a stanovují následující kategorie: znalosti (knowledge); schopnosti – pracovní metody a aplikace (work method and application skill); odpovědnost, management a podnikání (responsibility, management and entrepreneurship) hodnocení (evaluation); klíčové kompetence pro celoživotní vzdělávání (key skills for lifelong learning).
Zahraniční zdroje byly pro návrhy NRK ČR využity především jako inspirace a zdroj poznatků o možných přístupech k tvorbě deskriptorů. 
B. Zvolený přístup k návrhu deskriptorů definujících jednotlivé úrovně NRK ČR pro oblast základního a středního všeobecného vzdělávání

Žádné z výše uvedených východisek neposkytuje dostatečné množství průkazných informací o výsledcích všeobecného vzdělávání, tak aby mohlo být využito jako jediný zdroj pro formulaci deskriptorů NRK ČR. S ohledem na velmi omezený časový prostor pro zpracování studie a popis jednotlivých úrovní se tedy autorský tým rozhodl definovat deskriptory pro požadované úrovně na základě využití všech těchto východisek současně. Je si však vědom toho, že navržené deskriptory jsou ve velké míře výsledkem odborné diskuse týmu a zohledňují pouze předpokládané výsledky vzdělávání, konfrontované s osobní zkušeností jednotlivých členů.
Základním východiskem pro formulaci deskriptorů se stal ERK. Zohledněno bylo rovněž doporučení Rady Evropy, aby národní deskriptory nekopírovaly deskriptory ERK, ale aby byly přesnější, méně náchylné k interpretaci a zohledňovaly především výsledky vzdělávání. 
Na základě odborné diskuse autorského týmu bylo rozhodnuto, že v NRK ČR lze respektovat počet úrovní stanovených v ERK (osm) i požadavky na výsledky vzdělávání definované pro úrovně 1 – 4, odpovídající v NRK ČR základnímu a střednímu vzdělání (úrovně 5 – 8 jsou určeny pro vzdělání terciární). Do jedné a téže úrovně tak byli zařazeni žáci vzdělávaní podle různých vzdělávacích programů. Deskriptory jsou proto průnikem očekávaných výsledků vzdělávání odlišných skupin žáků a u některých žáků jich nemusí být dosaženo (viz Poznámky k NRK ČR). Ve svém důsledku však dodržení osmi úrovní usnadní propojení národního a evropského rámce kvalifikací v nadcházejícím období (2010–2012).
Jednotlivé úrovně NRK ČR odpovídají požadavkům úrovní stanovených v ERK.
Úroveň 1: žák ZŠ s neukončeným základním vzděláním, absolvent ZŠ speciální 

Úroveň 2: absolvent ZŠ včetně škol samostatně zřízených pro žáky se zdravotním postižením, absolvent praktické školy jednoleté a dvouleté

Úroveň 3: absolvent střední školy (bez maturitní zkoušky)

Úroveň 4: absolvent gymnázia, střední školy (s maturitní zkouškou)

Obsah deskriptorů ERK graduje podle jednotlivých úrovní a zobecňuje vědomosti/znalosti, dovednosti a kompetence, které je nutné pro danou úroveň dosáhnout. NRK ČR se stejně jako ERK snaží zřetelně vyjádřit posun v obsahu deskriptorů pro úrovně 1 až 4, a to tak, že vyšší úroveň v sobě zahrnuje požadavky nižší úrovně a zaměřuje se na to, „co nového-náročnějšího“ je požadováno. Podobně jako u ERK je u NRK ČR obsah deskriptorů vyjadřován pozitivně a bez preferování určité oblasti vzdělávání či praktické činnosti. Výklad ERK připouští možnost určitých podobností mezi kategoriemi, k určitým přesahům dochází také u NRK ČR. 
Navržené soubory deskriptorů pro úroveň 1 – 4 NRK ČR vycházejí z Evropského rámce kvalifikací, který využívá členění jednotlivých úrovní na znalosti, dovednosti a kompetence. Pro přiblížení členění a obsahu deskriptorů NRK ČR je zapotřebí objasnit, jak jsou výše uvedené pojmy vnímány v kontextu českého vzdělávacího systému:

Znalosti (tento pojem je v užším didaktickém smyslu ekvivalentní pojmu vědomosti) jsou v kontextu českého vzdělávacího systému chápány jako hlavní kategorie obsahu vzdělávání. Jedná se o základní soustavu faktů, pojmů, teorií a komplexních poznatkových struktur, kterou si jedinec osvojil prostřednictvím školního vzdělávání, vlastního učení a z jiných zdrojů. Jsou výsledkem žákova vnímání, poznávání, myšlení, zapamatování, praktického experimentování a životních zkušeností. Vědomosti jsou hlavním objektem zjišťování a měření vzdělávacích výsledků jak na národní úrovni, tak v mezinárodním srovnávání.

Dovednosti vyjadřují způsobilost jedince provádět určité činnosti (např. čtení, řešení úloh určitého typu – dovednosti intelektové, plavání, obsluha technického zařízení – dovednosti senzomotorické). Dovednosti jsou do jisté míry ovlivněny vrozenými předpoklady, osvojovat si je lze především učením a výcvikem. Dovednosti lze pozorovat, tzn., že se prokazují v konkrétní činnosti.

Kompetence jsou na obecné úrovni definovány jako způsobilosti, které si žák trvale osvojí a je připraven je uplatňovat v dalším vzdělávání i životě mimo školu. Kompetence prokazují kvalitu získaného vzdělání v poznávacích i praktických situacích. Rámcové vzdělávací programy operují s pojmem „klíčové kompetence“. Tyto kompetence nejsou přímo vázány na jednotlivé vzdělávací obory, ale jsou jejich prostřednictvím rozvíjeny. Vzhledem k tomu, že dosažení klíčových kompetencí je jedním ze vzdělávacích cílů, nebylo ke znalostem/vědomostem a dovednostem pro požadavky NRK přistupováno pouze z hlediska jejich tradičního (výše uvedeného) vymezení, ale již s požadavkem uplatnit získané vědomosti a dovednosti v praxi, mít tedy kompetence. 
Základní strukturace ERK na znalosti/vědomosti, dovednosti a kompetence (nejedná se o závaznou diferenciaci pro národní rámce kvalifikací) se stala východiskem pro členění deskriptorů, byla však z hlediska cílů současného systému vzdělávání v ČR pojata komplexněji, a to tak, že znalosti/vědomosti, dovednosti a kompetence nebyly striktně oddělovány, ale byly v různé míře vždy všechny uplatněny v jednotlivých deskriptorech (viz příloha č. 6).
Soubory deskriptorů definující úrovně NRK ČR jsou členěny do tří základních oblastí:

1/ Oblast studijní

2/ Oblast pracovní

3/ Oblast společenská 

Všechny oblasti v sobě zahrnují v různé míře znalosti/vědomosti, dovednosti a kompetence, ale název souborů zdůrazňuje, pro jakou oblast života žáka (studijní, pracovní, společenskou) mají deskriptory zásadní význam. Oblasti jsou pak dále děleny na jednotlivé podoblasti, důležité z pohledu výsledků vzdělávání žáka v příslušné oblasti. Jsou výsledkem odborné diskuse autorského týmu a jejich počet se u jednotlivých oblastí různí. 
1/ Oblast studijní představuje soubory deskriptorů, které zahrnují 6 podoblastí, a to znalosti, přístupy k učení, postupy řešení, práce s informacemi, jazykové dovednosti a ICT dovednosti a využití technologií. Znalosti nejsou pojímány izolovaně, ale jsou propojené s dovednostmi a zkušenostmi z různých oborů a využitelné zejména v procesu dalšího učení a v praxi. Znalostní rovina oblasti studijní je nejvíce oborově zaměřená a popisuje, co se od žáka očekává pro to, aby rozvíjel své vzdělání, ale aby také byl schopen na dané úrovni aplikovat znalosti do praxe a běžného života. Přístupy k učení se týkají metod a postupů učení, pozornost je rovněž zaměřena na to, aby byl žák kompetentní si vlastní učení plánovat a organizovat a aby si vytvářel vhodné postoje k celoživotnímu vzdělávání a aby vzdělání považoval za hodnotu důležitou pro jeho následné profesní uplatnění. Postupy řešení se nejvíce týkají dovedností vyřešit daný úkol, problém, zadání z různých oborů, a to nejen jako úkol, ve kterém si prohlubuji oborové znalosti a dovednosti a metody učení, ale i jako úkol „viditelný“ v každodenní praxi. Přestože práce s informacemi prolíná každou lidskou činností, je zde zdůrazněna samostatně proto, aby byla podtržena její důležitost jako specifické dovednosti, bez které není možné rozvíjet znalosti, proces učení ani řešení jakéhokoliv zadání. Navíc požadavky na dovednost získávat, vyhodnocovat a využívat informací nabývají v souvislosti s využíváním informačních a komunikačních technologií nebývalé důležitosti. Jazykové znalosti zohledňují požadavky na jazykovou vybavenost, která je jednou ze základních podmínek studijní či pracovní mobility jednotlivce v zemích Evropské unie i mimo ni. Informační a komunikační technologie pronikly do nejrůznějších oborů lidského konání a staly se běžnou součástí života dnešního člověka. Proto jsou znalosti, dovednosti a kompetence, jež souvisejí s jejich používáním, nezbytnou podmínkou celoživotního učení, uplatnitelnosti na trhu práce i spokojeného osobního a občanského života.
Při definování souborů deskriptorů pro oblast studijní byly zohledněny očekávané výstupy RVP ZV s přílohou upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením, RVP ZŠS, RVP G, RVP pro gymnázia se sportovní přípravou, RVP pro dvojjazyčná gymnázia, RVP PRŠ1, RVP PRŠ2 u klíčových vzdělávacích oblastí. Jednalo se zejména o vzdělávací oblast Matematika a Jazyk a jazyková komunikace, neboť zde jsou zakotveny předpoklady pro zvyšování dosaženého vzdělání. Dále byly zohledněny klíčové kompetence a cíle všeobecného vzdělávání.

2/ Oblast pracovní představuje soubory deskriptorů, které zahrnují 5 podoblastí, a to pracovní dovednosti, užívání nástrojů a bezpečnost, týmovou spolupráci, zhodnocení výsledků, znalost trhu práce. Pracovní dovednosti jsou podstatné pro konkrétní pracovní činnost žáka jak v rovině profesní, tak jako součást každodenního života. Důraz je kladen na to, aby žák zvládal základní postupy a operace, byl schopen si vlastní práci organizovat, plánovat a vyhodnocovat a také byl schopen vyhodnotit situaci a pracovní činnost přizpůsobit nově vzniklým podmínkám. Přestože základem pracovních dovedností jsou znalosti a dovednosti vázající se k oblasti studijní, zde jsou daleko více propojeny s kompetencí pracovní, způsobilostí vykonat určitou práci. Užívání nástrojů a bezpečnost je založena na znalostech a dovednostech přímo se vztahujících k zacházení s konkrétními nástroji a materiály, ve vyšších úrovních pak se zodpovědností nejen za bezpečí vlastní a druhých, ale i za společenskou prospěšnost práce, ekonomickou efektivitu a ochranu životního prostředí. Pro úroveň 4 se zde nejvíce projevuje požadavek na „jednat udržitelně“ v zájmu udržitelného rozvoje. Týmová spolupráce je přirozenou součástí i oblasti studijní, zde je zařazena proto, neboť je zde pojata ve vazbě na budoucí profesní (pracovní uplatnění). Zdůrazňuje se zde sociální rozměr týmové spolupráce související s přijetím rolí včetně zodpovědnosti za členy týmu, zadání, průběh i výsledek práce. Zhodnocení výsledků je nezbytnou součástí proto, aby byly vytvářeny předpoklady pro další plánování, přijetí opatření a zdokonalování výsledků. Opět jako u týmové spolupráce je zhodnocení výsledků záměrně uvedeno v oblasti pracovní proto, aby byla zdůrazněna jeho důležitost v budoucím profesním uplatnění, ať se již týká jakékoliv odbornosti. Znalost trhu práce je nezbytná proto, aby žák byl schopen své znalosti, dovednosti a kompetence co nejvíce zúročit v konkrétní profesi. Navíc je důležité získat dovednost neustále sledovat proměny nejen domácího, ale i zahraničního trhu práce.

Při definování souborů deskriptorů pro oblast pracovní byly zohledněny očekávané výstupy RVP ZV s přílohou upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením, RVP ZŠS, RVP G, RVP pro gymnázia se sportovní přípravou, RVP pro dvojjazyčná gymnázia, RVP PRŠ1, RVP PRŠ2, a to zejména u vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět, Člověk a svět práce, Člověk a společnost, Člověk a zdraví, Odborné činnosti. Dále byly zohledněny klíčové kompetence a přínosy pro rozvoj osobnosti žáka v oblasti vědomostí, dovedností a postojů a hodnot průřezového tématu Osobnostní a sociální výchova. 

3/ Oblast společenská představuje soubory deskriptorů, které zahrnují 3 základní podoblasti pro uplatnění člověka ve společnosti, a to sociální vztahy, komunikaci, právní a společenské normy. Sociální vztahy, jejich rozvíjení a kultivování, je nezbytným předpokladem jak pro vlastní rozvoj v oblasti studijní a pracovní, tak pro kvalitu osobního života. Přijetí zodpovědnosti za kvalitu vztahů a schopnost překonávat problémy v běžných studijních, pracovních situacích i situacích každodenního života, má výrazný dopad na společnost jako celek, a to nejen v národní, ale i v evropské a globální dimenzi. Komunikace je zde pojímána zejména ve společenské rovině, tedy jako kompetence komunikativní, způsobilost porozumět ostatním a jako nezbytný předpoklad pro vlastní včlenění do společnosti a jako důležitý předpoklad pro plnohodnotnou seberealizaci a utváření hodnotných sociálních vztahů. Komunikace ale zde není oddělena od odborných znalostí, naopak je zde zdůrazněna důležitost využívat odborný jazyk a schopnost argumentace založené na znalostech, a zkušenostech. Právní a společenské normy vyjadřují požadavky na znalosti a kompetence člověka nezbytné pro odpovědný život ve společnosti. Schopnost rozeznívat nežádoucí projevy, zaujímat k nim proaktivní postoj a hledat řešení. Zdůrazněna je znalost pracovně právních vztahů a právního povědomí.
Při definování souborů deskriptorů pro oblast společenskou byly zohledněny očekávané výstupy RVP ZV s přílohou upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením, RVP ZŠS, RVP G, RVP pro gymnázia se sportovní přípravou, RVP pro dvojjazyčná gymnázia, RVP PRŠ1, RVP PRŠ2 zejména u vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět, Člověk a společnost, Člověk a zdraví, Umění a kultura, Odborné činnosti. 

Dále byly zohledněny Klíčové kompetence a přínosy pro rozvoj osobnosti žáka v oblasti vědomostí, dovedností a postojů a hodnot průřezového tématu Osobnostní a sociální výchova, Výchova demokratického občana.

C. Návrh deskriptorů Národního rámce kvalifikací ČR pro úroveň 1 – 4 (základní školy, praktické školy a gymnázia)

Deskriptory jsou popsány ve 3 základních oblastech lidské činnosti a zahrnují kompetence, které jsou pro danou kvalifikační úroveň považovány za důležité.
Návrh deskriptorů NRK ČR pro úroveň 1:

	
	úroveň 1 (žák ZŠ s neukončeným základním vzděláním, absolvent ZŠ speciální) 

	Oblast studijní
	 

	znalosti 
	využívá základní znalosti a dovednosti v praxi

	přístupy k učení
	využívá vhodné metody učení a jednoduché učební a pracovní postupy pro svůj rozvoj, zajímá se o nové poznatky 

	postupy řešení
	zná jednoduché postupy řešení a pracuje na základě pokynů 

	práce s informacemi 
	vyhledává a využívá informace z různých zdrojů pro řešení zadaných úkolů

	jazykové znalosti (cizí jazyk)
	používá známé každodenní výrazy a základní fráze, rozumí jednoduchým sdělením 

	informační a komunikační technologie
	využívá technologie k vyhledání základních praktických informací naučenými cestami, ke komunikaci s přáteli a známými osobami, k vytváření vlastních nápadů a zaznamenávání výsledků své tvůrčí činnosti, je ohleduplný i obezřetný v on-line komunikaci

	Oblast pracovní
	 

	pracovní dovednosti 
	zvládá základní pracovní dovednosti, operace a postupy

	 užívání nástrojů a bezpečnost
	při jednoduchých pracovních činnostech používá bezpečně základní nástroje, vybavení a materiály,
dodržuje stanovená pravidla

	týmová spolupráce
	dodržuje pravidla práce v týmu a zapojuje se do činnosti skupiny 

	zhodnocení výsledků
	přijímá zpětnou vazbu, na jejím základě hodnotí svou práci

	znalost trhu práce
	pojmenuje běžné pracovní profese a oblasti, kterých se jejich činnost týká

	Oblast společenská
	 

	sociální vztahy 
	rozpozná a překonává problémy v sociálních vztazích

	komunikace 
	využívá komunikativní dovednosti v běžných situacích, zná základní komunikační prostředky a dokáže je používat

	právní a společenské normy
	dodržuje základní společenské normy a pravidla soužití


Návrh deskriptorů NRK ČR pro úroveň 2:

	
	úroveň 2 (absolvent ZŠ včetně škol samostatně zřízených pro žáky se zdravotním postižením, absolvent praktické školy jednoleté a dvouleté)

	Oblast studijní
	 

	znalosti 
	propojuje získané znalosti se svými zkušenostmi a dále je rozvíjí v procesu učení

	přístupy k učení
	využívá efektivní formy a metody učení; vlastní učení organizuje, uvědomuje si význam vzdělávání

	postupy řešení
	uplatňuje naučené postupy a dovednosti při řešení problémů z různých oborů

	práce s informacemi 
	efektivně pracuje s informacemi a využívá je v procesu učení i v běžném životě 

	jazykové znalosti (cizí jazyk)
	rozumí sdělením vztahujícím se k oblastem, které se ho/jí bezprostředně týkají, komunikuje prostřednictvím jednoduchých a běžných výrazů a frází o známých skutečnostech

	informační a komunikační technologie
	zodpovědně a bezpečně využívá technologie k vyhledávání informací z různých digitálních zdrojů, ke komunikaci a spolupráci, k prezentaci vlastních myšlenek, volí vhodné nástroje pro dané činnosti, chápe význam technologií pro vlastní rozvoj

	Oblast pracovní
	 

	pracovní dovednosti 
	vykonává pracovní činnost podle zadání, dodržuje podrobně strukturovaný postup a organizuje si vlastní práci

	užívání nástrojů a bezpečnost
	používá vhodně materiály, nástroje a vybavení, při pracovních činnostech dodržuje zásady bezpečnosti, ochrany zdraví a hygieny práce

	týmová spolupráce
	spolupracuje s ostatními členy týmu při řešení daného úkolu a aktivně se zapojuje do činnosti skupiny

	zhodnocení výsledků
	poskytuje jednoduchou zpětnou vazbu k činnosti vlastní i ostatních, průběžně výsledky vyhodnocuje

	znalost trhu práce
	má konkrétní představu o pracovních činnostech běžných profesí 

	Oblast společenská
	 

	sociální vztahy 
	hledá nejvhodnější způsob řešení problémů a běžných životních situací

	komunikace 
	rozumí sdělením obecného typu, využívá komunikativní dovednosti pro kontakt s okolním světem

	právní a společenské normy
	zná svá práva a povinnosti, chápe a dodržuje společenské normy


Návrh deskriptorů NRK ČR pro úroveň 3:

	
	úroveň 3 (absolvent praktické školy jednoleté a dvouleté, učebního oboru)

	Oblast studijní
	 

	znalosti 
	propojuje získané znalosti z různých oborů se svými zkušenostmi a dále je rozvíjí v procesu učení a v praxi

	přístupy k učení
	využívá efektivní formy, metody, postupy při studiu a v kontextu s pracovním uplatněním; vlastní učení plánuje a organizuje

	postupy řešení
	volí vhodné způsoby řešení, uplatňuje osvojené dovednosti a postupy v praxi 

	práce s informacemi 
	pracuje s informacemi souvisejícími se zaměřením pracovních činností

	jazykové znalosti (cizí jazyk)
	rozumí hlavním myšlenkám sdělení týkajících se běžných témat, se kterými se pravidelně setkává při studiu, pracovním zapojení i v osobním životě, komunikuje prostřednictvím základních odborných výrazů vztahujících se k oblasti svého studijního oboru či pracovního zařazení, napíše jednoduchý text 

	informační a komunikační technologie
	používá široký repertoár technologických nástrojů na podporu své práce i učení, prostřednictvím technologií má přístup ke znalostem a zkušenostem různých komunit a kultur, chápe význam technologií pro osobní rozvoj i jejich vliv na společnost, při využívání technologií respektuje etická pravidla a právní normy 

	Oblast pracovní
	 

	pracovní dovednosti 
	samostatně vykonává odborné pracovní činnosti, konkretizuje postup a organizuje vlastní práci; průběžné výsledky vyhodnocuje a přijímá účinná opatření 

	 užívání nástrojů a bezpečnost
	samostatně volí vhodné materiály, nástroje a vybavení, uvědomuje si rizika při pracovních činnostech a dodržuje zásady bezpečnosti, ochrany zdraví a hygieny práce

	týmová spolupráce
	spolupracuje s ostatními členy týmu, plní povinnosti vyplývající z jeho role a pracovního zařazení

	zhodnocení výsledků
	zhodnotí výsledky vlastní práce s ohledem na zadání úkolu

	znalost trhu práce
	rámcově se orientuje na domácím trhu práce

	Oblast společenská
	 

	sociální vztahy 
	řeší běžné životní a sociální situace a překonává překážky

	komunikace 
	rozumí sdělením určitého odborného typu, využívá komunikační prostředky a technologie při řešení úkolů a konkrétní pracovní činnosti

	právní a společenské normy
	respektuje práva druhých, orientuje se v pracovně-právních vztazích


Návrh deskriptorů NRK ČR pro úroveň 4:

	
	úroveň 4 (absolvent gymnázia)

	Oblast studijní
	

	znalosti 
	disponuje znalostmi z různých oborů a oblastí, aktivně je rozvíjí v procesu vzdělávání a uplatňuje je v praxi 

	přístupy k učení
	využívá efektivní formy, metody a strategie učení; vlastní učení plánuje, organizuje, řídí a vyhodnocuje, přistupuje ke vzdělávání jako k celoživotnímu procesu 

	postupy řešení
	při řešení problémů užívá logickou úvahu a kombinační úsudek; vyhodnocuje různé varianty řešení a zdůvodní výběr zvoleného postupu

	práce s informacemi 
	vyhledává, třídí, ověřuje a využívá informace z různých zdrojů; informace využívá k řešení úkolů a k učení

	jazykové znalosti (cizí jazyk)
	rozumí hlavním i vedlejším myšlenkám jazykových sdělení, reprodukuje text a domluví se v běžných situacích doma i v zahraničí, napíše souvislý text na obecná témata a témata týkající se svého studijního oboru či pracovního zařazení

	informační a komunikační technologie
	využívá dostupné technologie v různých kontextech a k různým účelům na základě porozumění pojmům, konceptům a procesům z oblasti technologií, chápe význam technologií pro osobní rozvoj člověka i jejich vliv na společnost, chápe význam etických pravidel a právních norem při využívání technologií a respektuje je

	Oblast pracovní
	

	pracovní dovednosti 
	samostatně vykonává složité pracovní úkony, pracuje podle odborného popisu, pružně reaguje na nové situace a navrhuje jejich řešení 

	 užívání nástrojů a bezpečnost
	vybírá pracovní nástroje, materiály a vybavení vzhledem k zadání a případně je modifikuje, volí pracovní režim s ohledem na bezpečnost a ochranu zdraví a životního prostředí, adaptuje se na změněné pracovní podmínky

	týmová spolupráce
	efektivně spolupracuje s ostatními, uplatňuje proaktivní přístup, koordinuje a kontroluje práci menšího pracovního týmu 

	zhodnocení výsledků
	zhodnotí výsledky práce své i ostatních z hlediska společenského přínosu, dopadu na životní prostředí a ekonomické efektivity a přijme vhodná opatření

	znalost trhu práce
	dokáže se samostatně orientovat na domácím i zahraničním trhu práce

	Oblast společenská
	 

	sociální vztahy 
	řeší samostatně sociální problémy a životní situace, přispívá k upevňování mezilidských vztahů

	komunikace 
	rozumí sdělením různého typu, používá odborný jazyk a věcně argumentuje, efektivně využívá dostupné komunikační prostředky 

	právní a společenské normy
	zná a dodržuje platné právní normy, respektuje společenské hodnoty a aktivně se podílí na jejich rozvíjení 


Poznámky k NRK ČR pro úroveň 1 – 4
Pozn. 1: Deskriptory pro vyšší úroveň než úroveň 1 zahrnují vždy jen nadstavbu úrovně nižší. Dosažení určité úrovně vždy předpokládá dosažení všech úrovní předcházejících.

Pozn. 2: U žáků, vzdělávajících se podle RVP ZŠS je třeba zohlednit individuální schopnosti, stupeň postižení, sníženou úroveň rozumových schopností, psychické zvláštnosti, nedostatečnou úroveň koncentrace pozornosti, nízkou úroveň rozvoje volních vlastností apod. Vzhledem k těmto nedostatkům žáci nemohou zvládat požadavky základního vzdělání, ale jsou schopni osvojit si základy vzdělání. 
Pozn. 3: Deskriptory pro jazykové znalosti na úrovni 4 jsou vztaženy k úrovni B2. Maturitní zkouška z anglického jazyka má charakter komplexní zkoušky a je připravována ve dvou úrovních obtížnosti. Rozdíly mezi úrovněmi obtížnosti jsou vymezeny jak rozsahem a hloubkou ověřovaných dovedností a znalostí, tak samotným zadáním dané části zkoušky. Podle platných pedagogických dokumentů tyto úrovně odpovídají požadavkům na žáka pro 1. a 2. (další) cizí jazyk. Základní úroveň obtížnosti odpovídá výstupům vymezeným v rámcových vzdělávacích programech v předmětu další cizí jazyk nebo cizí jazyk bez návaznosti na ZŠ, vyšší úroveň obtížnosti odpovídá výstupům z předmětu cizí jazyk nebo cizí jazyk s návazností na ZŠ. Požadavky na dosažení vyšší úrovně obtížnosti v sobě zahrnují požadavky na základní úroveň.
Pozn. 4: Cílem výuky cizího jazyka u žáků se speciálními vzdělávacími potřebami (resp. u žáků s LMP) je, aby získali základ komunikace v cizím jazyce především v oblasti jeho zvukové podoby, přednostně v anglickém jazyce. Jedná se o osvojování jednoduchých sdělení a základů pravidel komunikace v běžných každodenních situacích, se kterými se žáci mohou setkat. Výuka cizího jazyka může přispět i k rozvíjení řečových dovedností. Rozsah slovní zásoby se přizpůsobuje tomuto zaměření výuky. Cizí jazyk se podle RVP ZV-LMP vyučuje pouze na 2. stupni a rozsah výuky neodpovídá zařazení do žádné s úrovní SERRJ.

Pozn. 5: V RVP ZŠS se cizí jazyk nevyučuje, stejně tak jako u RVP PRŠ1. V RVP PRŠ2 je cizí jazyk vyučován pouze na elementární úrovni v oblasti základních komunikačních dovedností.

dovedností.

Pozn. 6: RVP PRŠ1 a RVP PRŠ2 je určen pro žáky s různým stupněm mentálního postižení, souběžným postižením více vadami a autismem, kteří získali základy vzdělání nebo ukončili základní vzdělání v základní škole samostatně zřízené pro žáky se zdravotním postižením podle vzdělávacího programu určeného pro tuto skupinu žáků. Z tohoto důvodu se řadí do úrovně 2, přestože se jedná o střední vzdělání, které je ukončeno závěrečnou zkouškou z odborných činností.
Pozn. 7: Cíle základního vzdělávání žáků se středně těžkým a těžkým mentálním postižením, souběžným postižením více vadami a autismem reprezentují předpokládaný směr vzdělávání, ve kterém se usiluje o utváření a postupné rozvíjení klíčových kompetencí žáků. Vzhledem k výraznému snížení rozumových schopností a velmi opožděnému psychomotorickému vývoji jsou cíle vzdělávání přizpůsobeny omezeným možnostem žáků. K dosažení cílů vzdělávání směřuje systém záměrů, konkrétních úkolů, činností, metod, prostředků a aktivit. Snahou je dosažení optimálního rozvoje osobnosti žáků a kvality jejich života s přihlédnutím k možnostem daným povahou a stupněm postižení. Proto většinu činností vykonávají s určitou mírou pomoci s využitím podpůrných opatření, především podpůrné služby asistenta pedagoga a pod dozorem nebo dohledem.
D. Shrnutí

Navržené soubory deskriptorů pro úroveň 1 – 4 NRK ČR vycházejí z ERK, který využívá členění jednotlivých úrovní na znalosti, dovednosti a kompetence. Tato základní strukturace ERK (nejedná se o závaznou diferenciaci pro NRK) byla však z hlediska cílů současného systému vzdělávání v ČR pojata komplexněji, a to tak, že znalosti, dovednosti a kompetence nejsou striktně oddělovány, ale jsou v různé míře vždy všechny uplatněny v jednotlivých deskriptorech.
Soubory deskriptorů definující úrovně NRK ČR jsou členěny do tří základních oblastí:
1/ Oblast studijní

2/ Oblast pracovní

3/ Oblast společenská 

Všechny oblasti v sobě zahrnují v různé míře znalosti, dovednosti a kompetence. Název souborů zdůrazňuje, pro jakou oblast života žáka (studijní, pracovní, společenskou) mají deskriptory zásadní význam. 
Základními východisky pro zpracování návrhu deskriptorů pro úroveň 1 – 4 NRK ČR (základní a střední všeobecné vzdělávání) se staly:

a) Vzdělávací systém České republiky

b) Profil absolventa daného stupně a oboru vzdělávání

c) Rámcové vzdělávací programy

d) Společný evropský referenční rámec pro jazyky

e) Školní vzdělávací programy, zkušenosti z praxe

f) ERK, NRK Velké Británie a NRK Malty

Žádné z výše uvedených východisek neposkytuje dostatečné množství průkazných informací o výsledcích všeobecného vzdělávání, aby mohlo být využito jako jediný zdroj pro formulaci deskriptorů NRK ČR. Autorský tým se proto rozhodl definovat deskriptory pro požadované úrovně se zohledněním všech těchto východisek současně. Je si však vědom toho, že navržené deskriptory jsou ve velké míře výsledkem odborné diskuse týmu a zohledňují především předpokládané výsledky vzdělávání, konfrontované s osobní zkušeností jednotlivých členů.
Použitá literatura a zdroje:

Rámcový vzdělávací program pro základní vzdělávání (RVP ZV):

http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf  
Rámcový vzdělávací program pro obor základní škola speciální:

http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP-ZSS_kor-final.pdf
Rámcový vzdělávací plán pro obor vzdělání praktická škola jednoletá:

http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_-PRS_-I.pdf
Rámcový vzdělávací plán pro vzdělávací obor praktická škola dvouletá:

http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PRS_-II.pdf 

Rámcový vzdělávací program pro gymnázia (RVP G):

http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVPG-2007-07_final.pdf
PRŮCHA, J., WALTEROVÁ, E., MAREŠ, J. Pedagogický slovník. Praha : Portál, 2003. ISBN 80-7178-772-8.
PRŮCHA, J.,(ed), Pedagogická encyklopedie. Praha : Portál 2009. ISBN 978-80-7367-546-2.
Internetové zdroje:

Evropský kvalifikační rámec a Národní soustava kvalifikací ČR – základní informace o významu EKR:

http://www.euractiv.cz/vzdelavani0/link-dossier/evropsky-kvalifikacni-ramec-a-narodni-soustava-kvalifikaci-cr
The European Qualifications Framework (EQF) – základní informace:
ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc44_en.htm
Vysvětlení evropského rámce kvalifikací:
ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc/eqf/brochexp_cs.pdf
Kvalifikační úrovně EQF:

www.nuov.cz/kvalifikacni-urovne-eqf
Doporučení Evropského parlamentu a Rady EU ze dne 23. dubna 2008 o zavedení Evropského rámce kvalifikací pro celoživotní učení:
eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2008:111:0001:0007:CS:PDF
Společný evropský referenční rámec pro jazyky: 
www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
www.education.gov.mt/efq.htm
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Příloha č. 2: Společný evropský referenční rámec pro jazyky (přehled propojení SERRJ s jednotlivými RVP, popis úrovní zohledněných v návrhu NRK ČR)

Přehled propojení úrovní SERRJ s rámcovými vzdělávacími programy: 

RVP ZŠS

· neodpovídá žádné úrovni podle SERRJ

RVP ZV – vzdělávání žáků s LMP

· neodpovídá žádné úrovni podle SERRJ

RVP ZV

· vzdělávací obor Cizí jazyk (zahájení nejpozději ve 3. ročníku): A2
· vzdělávací obor Další cizí jazyk (zahájení nejpozději v 8. ročníku; do šk. r. 2011/12 škola povinně nabízí jako volitelný předmět, žák si ho ale nemusí zvolit): A1
· vzdělávání žáků s LMP neodpovídá žádné úrovni podle SERRJ
RVP SOV

· vzdělávací obor Cizí jazyk (zahájení od 1. ročníku): B1
· vzdělávací obor Další cizí jazyk (zahájení od 1. ročníku): A2
RVP G, RVP GSP

· vzdělávací obor Cizí jazyk (zahájení od 1. ročníku): B2
· vzdělávací obor Další cizí jazyk (zahájení od 1. ročníku): B1
RVP BG

· vzdělávací obor Cizí jazyk (zahájení od 1. ročníku): C1
· vzdělávací obor Další cizí jazyk (zahájení od 1. ročníku): B1
Uživatel základů jazyka

Stupeň A1: Rozumí známým každodenním výrazům a zcela základním frázím, jejichž cílem je vyhovět konkrétním potřebám, a umí tyto výrazy a fráze používat. Umí představit sebe a ostatní a klást jednoduché otázky týkající se informací osobního rázu, např. o místě, kde žije, o lidech, které zná, a věcech, které vlastní, a na podobné otázky umí odpovídat. Dokáže se jednoduchým způsobem domluvit, mluví-li partner pomalu a jasně a je ochoten mu/jí pomoci.


Stupeň A2: Rozumí větám a často používaným výrazům vztahujícím se k oblastem, které se ho/jí bezprostředně týkají (např. základní informace o něm/ní a jeho/její rodině, o nakupování, místopisu a zaměstnání). Dokáže komunikovat prostřednictvím jednoduchých a běžných úloh, jež vyžadují jednoduchou a přímou výměnu informací o známých a běžných skutečnostech. Umí jednoduchým způsobem popsat svou vlastní rodinu, bezprostřední okolí a záležitosti týkající se jeho/jejích nejnaléhavějších potřeb. 


Samostatný uživatel

Stupeň B1: Rozumí hlavním myšlenkám srozumitelné spisovné vstupní informace týkající se běžných témat, se kterými se pravidelně setkává v práci, ve škole, ve volném čase atd. Umí si poradit s většinou situací, jež mohou nastat při cestování v oblasti, kde se tímto jazykem mluví. Umí napsat jednoduchý souvislý text na témata, která dobře zná nebo která ho/ji osobně zajímají. Dokáže popsat své zážitky a události, sny, naděje a cíle a umí stručně vysvětlit a odůvodnit své názory a plány. 

Stupeň B2: Dokáže porozumět hlavním myšlenkám složitých textů týkajících se jak konkrétních, tak abstraktních témat, včetně odborně zaměřených diskusí ve svém oboru. Dokáže se účastnit rozhovoru natolik plynule a spontánně, že může vést běžný rozhovor s rodilými mluvčími, aniž by to představovalo zvýšené úsilí pro kteréhokoliv účastníka interakce. Umí napsat srozumitelné podrobné texty na širokou škálu témat a vysvětlit své názorové stanovisko týkající se aktuálního problému s uvedením výhod a nevýhod různých možností.

Příloha č. 3: Evropský rámec kvalifikací (deskriptory pro úroveň 1 – 8)

Kvalifikační úrovně EQF
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Deskriptory definující úrovně v evropském rámci kvalifikací 

		Každá z 8 úrovní je definována souborem deskriptorů označujících vzdělávací výsledky, které odpovídají kvalifikacím na dané úrovni v jakémkoli systému kvalifikací. 


		Znalosti 

	Dovednosti 

	Kompetence 


		Znalosti jsou v ERK popisovány jako teoretické nebo faktické. 

	Dovednosti jsou v ERK popisovány jako kognitivní (používání logického, intuitivního a tvůrčího myšlení) a praktické (zahrnující manuální zručnost a používání metod, materiálů, nástrojů a přístrojů). 

	Kompetence jsou v ERK popisovány ve smyslu odpovědnosti a samostatnosti. 


	Úroveň 1 

Vzdělávací výsledky odpovídající úrovni 1 

	základní všeobecné znalosti 

	základní dovednosti požadované k provádění jednoduchých úkolů 

	pracovat nebo studovat pod přímým dohledem ve strukturovaném prostředí 


	Úroveň 2 

Vzdělávací výsledky odpovídající úrovni 2 

	základní faktické znalosti v oboru práce nebo studia 

	základní kognitivní a praktické dovednosti požadované při používání relevantních informací za účelem plnění úkolů a řešení běžných problémů s použitím jednoduchých pravidel a nástrojů 

	pracovat nebo studovat pod dohledem s určitou mírou samostatnosti 


	Úroveň 3 

Vzdělávací výsledky odpovídající úrovni 3 

	znalosti faktů, zásad, procesů a obecných pojmů v oboru práce nebo studia 

	řada kognitivních a praktických dovedností požadovaných při plnění úkolů a řešení problémů výběrem a použitím základních metod, nástrojů, materiálů a informací 

	nést odpovědnost za splnění úkolů v práci nebo ve studiu 

při řešení problémů přizpůsobovat své chování okolnostem 


	Úroveň 4 

Vzdělávací výsledky odpovídající úrovni 4 

	faktické a teoretické znalosti v širokých souvislostech v oboru práce nebo studia 

	řada kognitivních a praktických dovedností požadovaných při řešení specifických problémů v oboru práce nebo studia 

	schopnost řídit sebe samého v rámci pokynů v oblastech práce nebo studia, které jsou obvykle předvídatelné, ale mohou se měnit 

dohlížet na běžnou práci jiných osob a nést určitou odpovědnost za hodnocení a zlepšování pracovních či vzdělávacích činností 


	Úroveň 5* 

Vzdělávací výsledky odpovídající úrovni 5 

	rozsáhlé a specializované faktické a teoretické znalosti v oboru práce nebo studia a uvědomování si hranic těchto znalostí 

	rozsáhlá škála kognitivních a praktických dovedností požadovaných při rozvíjení tvůrčích řešení abstraktních problémů 

	řídit a kontrolovat pracovní či vzdělávací činnosti, při nichž dochází k nepředvídatelným změnám 

posuzovat a rozvíjet své vlastní výkony a výkony ostatních 


	Úroveň 6** 

Vzdělávací výsledky odpovídající úrovni 6 

	pokročilé znalosti v oboru práce nebo studia zahrnující kritické chápání teorií a zásad 

	pokročilé dovednosti prokazující zvládnutí oboru a smysl pro inovace, jež jsou požadovány při řešení složitých a nepředvídatelných problémů ve specializované oblasti práce nebo studia 

	řídit složité technické nebo odborné činnosti či projekty a nést odpovědnost za rozhodování v kontextu nepředvídatelné pracovní nebo vzdělávací náplně 

nést odpovědnost za řízení odborného rozvoje jednotlivců a skupin 


	Úroveň 7*** 

Vzdělávací výsledky odpovídající úrovni 7 

	vysoce specializované znalosti, z nichž některé jsou v popředí znalostí v oboru práce nebo studia, sloužící jako základ originálního myšlení nebo výzkumu 

kritické uvědomování si znalostí v oboru a na rozhraní mezi různými oblastmi 

	speciální dovednosti požadované při řešení problémů ve výzkumu a/nebo při inovacích s cílem rozvíjet nové znalosti a postupy a integrovat poznatky z různých oblastí 

	řídit a transformovat pracovní nebo vzdělávací kontexty, které jsou složité, nelze je předvídat a vyžadují nové strategické přístupy 

nést odpovědnost za přispívání k profesním znalostem a postupům a/nebo za posuzování strategických výkonů týmů 


	Úroveň 8**** 

Vzdělávací výsledky odpovídající úrovni 8 

	znalosti na špičkové úrovni v oboru práce nebo studia a na rozhraní mezi obory 

	vysoce pokročilé a specializované dovednosti a techniky, včetně syntézy a hodnocení, požadované při řešení kritických problémů ve výzkumu a/nebo inovacích a při rozšiřování a novém definování stávajících znalostí nebo odborných postupů 

	vykazovat značnou autoritu, inovační potenciál, samostatnost a akademickou a odbornou integritu a trvalé odhodlání přicházet s novými myšlenkami a vyvíjet nové postupy na špičkové úrovni v oboru práce nebo studia, včetně výzkumu 



	Soulad s rámcem pro kvalifikace v Evropském prostoru vysokoškolského vzdělávání. 

Rámec pro kvalifikace v Evropském prostoru vysokoškolského vzdělávání stanoví deskriptory pro jednotlivé cykly. 

Každý deskriptor cyklu poskytuje obecně použitelné vyjádření obvykle očekávaných výsledků a schopností, jež jsou spojovány s kvalifikací, která představuje konec tohoto cyklu. 

* Deskriptor pro krátký cyklus vysokoškolského vzdělávání (v rámci prvního cyklu nebo ve spojitosti s ním), který byl vypracován v rámci společné iniciativy pro kvalitu při Boloňském procesu, odpovídá vzdělávacím výsledkům pro pátou úroveň ERK. 

** Deskriptor pro první cyklus v rámci pro kvalifikace v Evropském prostoru vysokoškolského vzdělávání, na němž se dohodli ministři pro vysokoškolské vzdělávání na svém zasedání v Bergenu v květnu roku 2005 v rámci Boloňského procesu, odpovídá vzdělávacím výsledkům pro šestou úroveň ERK. 

*** Deskriptor pro druhý cyklus v rámci pro kvalifikace v Evropském prostoru vysokoškolského vzdělávání, na němž se dohodli ministři pro vysokoškolské vzdělávání na svém zasedání v Bergenu v květnu roku 2005 v rámci Boloňského procesu, odpovídá vzdělávacím výsledkům pro sedmou úroveň ERK. 

**** Deskriptor pro třetí cyklus v rámci pro kvalifikace v Evropském prostoru vysokoškolského vzdělávání, na němž se dohodli ministři pro vysokoškolské vzdělávání na svém zasedání v Bergenu v květnu roku 2005 v rámci Boloňského procesu, odpovídá vzdělávacím výsledkům pro osmou úroveň ERK. 


Text oficiálního českého překladu

Zdroj: http://www.nuov.cz/kvalifikacni-urovne-eqf
Příloha č. 4: Národní rámec kvalifikací Velké Británie (pracovní materiál – překlad části anglické verze)

1) Ve Velké Británii nejsou žádné zákonné povinnosti ohledně kvalifikací, které mají být obsaženy ve státních rámcích. Ovšem v těchto rámcích bude uvedena většina kvalifikací, které jsou nabízeny prostřednictvím veřejného vzdělávacího systému. Všeobecné studijní kvalifikace (v podstatě se jedná o General Certificate of Secondary Education a General Certificate of Education at Advanced Level) zůstanou v NQF až do doby, než bude rozhodnuto, zda budou přesunuty do QCF.

	Počáteční úroveň
	V počáteční fázi 1 je postup ve formě kontinua, který sahá od těch nejzákladnějších výsledků až po první uplatňování dovedností a znalostí či chápání ve vztahu k nejbližšímu prostředí.

Dosažení počáteční fáze 2 představuje schopnost využívat dovedností, znalostí a pochopení pro provádění jednoduchých a známých úkolů a činností pod dohledem.

Dosažení počáteční fáze 3 představuje schopnost využívat dovedností, znalostí a pochopení pro provádění strukturovaných úkolů a činností ve známém kontextu, a to v případě potřeby pod dohledem.

	Úroveň 1
	Dosažení úrovně 1 představuje schopnost využívat odpovídající znalosti, dovednosti a postupy pro plnění běžných úkolů. Patří sem také odpovědnost za dokončení úkolů a postupů na základě pokynů nebo vedení.

	Úroveň 2
	Dosažení úrovně 2 představuje schopnost vybírat a využívat odpovídající znalosti, myšlenky, dovednosti a postupy pro plnění přesně stanovených úkolů a řešení jednoduchých problémů. Patří sem také odpovědnost za dokončení úkolů a postupů a prokazování samostatnosti a hodnocení na základě pokynů nebo vedení.

	Úroveň 3
	Dosažení úrovně 3 představuje schopnost určit a využívat odpovídající znalosti, metody a dovednosti pro plnění úkolů, které, ač jsou přesně stanoveny, vykazují určitý stupeň složitosti. Patří sem také odpovědnost za přípravu a dokončení úkolů a postupů a prokazování samostatnosti a hodnocení v omezeném rozsahu. Dále sem patří povědomí o různých perspektivách a přístupech v rámci dané studijní nebo pracovní oblasti.

	Úroveň 4
	Dosažení úrovně 4 představuje schopnost určit a využívat odpovídající znalosti, metody a dovednosti pro řešení problémů, které, ač jsou přesně stanoveny, vykazují určitý stupeň složitosti a nejsou zcela běžné. Patří sem také odpovědnost za celkový průběh činností a prokazování samostatnosti a hodnocení v poměrně širokém rozsahu. Dále sem patří povědomí o různých perspektivách a přístupech v rámci dané studijní nebo pracovní oblasti.

	Úroveň 5
	Dosažení úrovně 5 představuje schopnost určit a využívat odpovídající znalosti, metody a dovednosti pro řešení obecně určených a složitých problémů. Patří sem také odpovědnost za plánování a přípravu průběhu činností a prokazování samostatnosti a hodnocení v širokém rozsahu. Dále sem náleží také povědomí o různých perspektivách, přístupech a myšlenkových školách a základech, ze kterých vycházejí.

	Úroveň 6
	Dosažení úrovně 6 představuje schopnost zdokonalovat a využívat odpovídající znalosti, metody a dovednosti pro řešení složitých problémů, které jsou určeny jen v omezeném rozsahu. Patří sem také odpovědnost za plánování a přípravu průběhu činností, který bude reagovat na významné změny nebo vývoj událostí, a prokazování vysoké úrovně samostatnosti a hodnocení. Dále sem náleží také povědomí o různých perspektivách, přístupech a myšlenkových školách a teoriích, ze kterých vycházejí.

	Úroveň 7
	Dosažení úrovně 7 představuje schopnost přeformulovat a využívat odpovídající znalosti, metodologii a přístupy pro řešení problematických situací, ve kterých hraje roli celá řada vzájemně působících faktorů. Patří sem také odpovědnost za plánování a přípravu průběhu činností, který bude iniciovat nebo reagovat na významné změny nebo vývoj událostí, a prokazování vysoké úrovně samostatnosti a hodnocení. Dále sem spadá znalost relevantních teoretických a metodologických perspektiv a toho, jak danou pracovní nebo studijní oblast ovlivňují.

	Úroveň 8
	Dosažení úrovně 8 představuje schopnost originálním způsobem uchopit a rozšířit danou oblast vědění nebo odborné praxe. Dále představuje schopnost řešit problematické situace, ve kterých hraje roli celá řada vzájemně působících faktorů, prostřednictvím iniciování, navržení a provedení výzkumu, vývoje a strategických aktivit. Patří sem také uplatnění vysokého stupně samostatnosti, hodnocení a vedení při sdílení odpovědnosti za rozvoj určité pracovní oblasti nebo oblasti vědění, případně za provedení významné profesní nebo organizační změny. Dále sem spadá kritická znalost relevantních teoretických a metodologických perspektiv a toho, jak danou pracovní oblast nebo oblast vědění ovlivňují.


2) V době vzniku NCP byla CCEA zákonným orgánem pro všechny druhy kvalifikace (kromě National Vocational Qualifications – NVQs) v Severním Irsku, zatímco QCA byla regulatorním orgánem pro všechny kvalifikace v Anglii a NVQs v Severním Irsku. Zákony Education Act 1997 a Education (NI) Order 1998 byly QCA a CCEA určeny jako kompetentní orgány (www.statutelaw.gov.uk/home.aspx). V průběhu projektu došlo k rozdělení QCA na Ofqual pro potřeby řízení a Qualifications and Curriculum Development Agency, která je odpovědná za výzkum a vývoj. Organizace Ofqual odpovídá za řízení všech kvalifikací v Anglii a všech odborných kvalifikací v Severním Irsku a je přímo odpovědná parlamentu a Národnímu shromáždění Severního Irska, nikoliv ministerstvům. Řízení ostatních kvalifikací v Severním Irsku je v kompetenci Ministerstva školství Severního Irska.

Příloha č. 5: Národní rámec kvalifikací Malty (pracovní materiál – překlad části anglické verze)

Tabulka 13: Deskriptory pro úroveň 1
	Úroveň

Znalosti
	Úroveň 1 EQF
Základní všeobecné znalosti
	Úroveň 1 MQF

1. osvojí si základní všeobecné znalosti týkající se blízkého prostředí, které vyjadřuje prostřednictvím různých jednoduchých nástrojů a kontextů, což tvoří výchozí bod celoživotního vzdělávání;

2. zná a chápe kroky potřebné k provedení jednoduchých úkolů a aktivit ve známém prostředí;

3. uvědomuje si a chápe základní úkoly a pokyny;
4. rozumí základním učebnicím.

	Dovednosti
	Základní dovednosti potřebné k plnění jednoduchých úkolů
	1. dokáže uplatňovat základní znalosti a provádět omezený počet jednoduchých úkolů;

2. má základní repetitivní komunikační dovednosti potřebné pro provádění přesně stanovených rutinních úkolů a dokáže určit, zda byly určité úkony provedeny;
3. plní dané pokyny a uvědomuje si důsledky základních úkonů pro sebe i pro ostatní.

	Kompetence
	Práce nebo studium pod přímým dohledem ve strukturovaném kontextu
	1. uplatňuje základní znalosti a dovednosti na jednoduché repetitivní a známé úkoly;

2. účastní se provádění jednoduchých úkonů a přebírá základní odpovědnost;

3. aktivity jsou prováděny pod vedením a v jednoduše stanoveném časovém rámci; 
4. osvojuje si a uplatňuje základní klíčové kompetence na této úrovni.

	
	

	
	

	Studijní

výsledky
	1. Znalosti a pochopení

2. Uplatnění znalostí a pochopení
3. Komunikační schopnosti
4. Schopnost hodnocení
5. Studijní dovednosti

6. Samostatnost a odpovědnost
	1. Má základní znalosti a rozumí učebnicím a jednoduchým úkolům ve vztahu k blízkému prostředí;
2. plní pokyny a provádí jednoduché repetitivní úkoly ve známém kontextu a v systému kontroly kvality;

3. sděluje základní informace ve známých repetitivních kontextech;

4. hodnotí a dohlíží na to, aby byly zadané úkoly efektivně splněny;

5. osvojuje si a uplatňuje klíčové kompetence v určených činnostech;

6. přebírá určitou odpovědnost za provedení jednoduchých úkolů a prokazuje určitou míru samostatnosti.




Základním principem kvalifikace MQF a EQF na úrovni 1 je, aby měl student základní studijní výsledky. Termín základní označuje elementární a fundamentální, čímž je zajištěn výchozí bod. Student by měl mít základní znalosti z vlastního blízkého prostředí nebo ze základních učebnic a měl by umět tyto znalosti uplatnit při plnění omezeného množství jednoduchých rutinních úkolů a dodržování pokynů. Na této úrovni je požadována také základní komunikace a základní klíčové kompetence. Úkoly jsou plněny na základě postupných pokynů, což neumožňuje převzetí úplné odpovědnosti za vlastní kroky. Dochází k rozdělení odpovědnosti s osobou, která dává při plnění úkolů pokyny.

Tabulka 14: Deskriptory pro úroveň 2
	Úroveň

Znalosti
	Úroveň 2 EQF

Základní faktické znalosti v dané pracovní nebo studijní oblasti
	Úroveň 2 MQF

1. Má dobré znalosti v dané pracovní nebo studijní oblasti;

2. zná a interpretuje různé informace a myšlenky;

3. rozumí faktům a postupům při provádění základních úkolů a pokynů; 

4. vybírá a používá relevantní znalosti pro provádění jednotlivých úkonů pro vlastní potřebu i pro potřeby druhých.

	Dovednosti
	Základní kognitivní a praktické dovednosti, které jsou potřeba k využití relevantních informací pro provedení zadaných úkolů a vyřešení rutinních problémů pomocí základních pravidel a nástrojů
	1. Je schopen demonstrovat celou řadu dovedností plněním složitých úkolů v rámci určité pracovní nebo studijní oblasti;

2. sděluje základní informace;

3. zajišťuje, aby byly úkoly plněny efektivním způsobem.

	Kompetence
	Práce nebo studium pod dohledem s určitým stupněm samostatnosti
	1. Uplatňuje faktické znalosti a praktické dovednosti při plnění určitých strukturovaných úkolů;

2. zajišťuje proaktivní přístup;

3. vykonává jednotlivé úkony pod omezeným dohledem a s omezenou odpovědností v kontextu s kontrolou kvality;

4. osvojuje si a uplatňuje základní klíčové kompetence na této úrovni.

	
	

	Studijní

výsledky
	1. Znalosti a pochopení
2. Uplatnění znalostí a pochopení
3. Komunikační schopnosti
4. Schopnost hodnocení
5. Studijní dovednosti

6. Samostatnost a odpovědnost
	1. Chápe a využívá dobré znalosti pro úkoly, postupy a pracovní nebo studijní oblasti;

2. řídí se pokyny a plní řadu přesně stanovených úkolů;

3. sděluje základní informace v neznámých kontextech;

4. vybírá a využívá informace pro stanovené úkoly a je proaktivní;

5. osvojuje si a uplatňuje klíčové kompetence v řadě činností;

6. přebírá odpovědnost a projevuje samostatnost při přesně stanovených úkolech a v podmínkách systému s kontrolou kvality.


Úroveň 2 v obou rámcích vykazuje postupné zvyšování úrovně obtížnosti. Od studenta se očekávají dobré znalosti, ne pouze základní všeobecné znalosti. Měl by být schopen informace hodnotit, vybírat a vhodným způsobem interpretovat. Pak jsou tyto faktické informace použity k demonstrování celé řady složitějších dovedností, a to včetně komunikačních schopností a klíčových kompetencí na vyšší úrovni. Na rozdíl od úrovně 1 vykazuje student kompetence bez toho, aby byl ve známém prostředí, přičemž úkoly nemusejí být pouze jednoduché a repetitivní. Na této úrovni se začíná objevovat také prvek proaktivity. Skutečnost, že se od studenta očekává, že bude plnit přesně stanovené úkoly, znamená určitý, i když velmi omezený stupeň specializace. Proto je po celou dobu pod dohledem, ale nejsou mu poskytovány pokyny, jako je tomu na úrovni 1. Zde je studentu poskytnut jistý stupeň autonomie, přičemž je student odpovědný za provedení takového přesně stanoveného úkolu. Student ovšem není odpovědný za zajištění kvality úkolů, které mu byly zadány. Za ni nese odpovědnost osoba, která hraje kontrolní úlohu a která má vyšší úroveň kompetence.

Tabulka 15: Deskriptory pro úroveň 3
	Úroveň

Znalosti
	Úroveň 3 EQF

Znalost faktů, principů, postupů a obecných pojmů v dané pracovní nebo studijní oblasti
	Úroveň 3 MQF

1. Chápe význam teoretických znalostí a informací vztahujících se k dané pracovní nebo studijní oblasti;

2. posuzuje, hodnotí a interpretuje fakta, která tvoří základní principy a koncepty v určité pracovní nebo studijní oblasti;

3. rozumí faktům a postupům při provádění složitějších úkolů a pokynů;

4. vybírá a používá relevantní znalosti získané z vlastní iniciativy pro provádění jednotlivých úkonů pro vlastní potřebu i pro potřeby druhých.

	Dovednosti
	Řada kognitivních a praktických dovedností potřebných k provádění úkolů a řešení problémů výběrem a aplikací základních metod, nástrojů, materiálů a informací
	1. Demonstruje celou řadu rozvinutých dovedností pro efektivní plnění několika složitých úkolů v neznámých a nepředvídatelných kontextech;

2. sděluje složitější informace;

3. řeší základní problémy uplatněním základních metod, nástrojů, materiálů a informací v omezeném studijním prostředí.

	Kompetence
	Přijímá odpovědnost za dokončení pracovního nebo studijního úkolu přizpůsobením vlastního jednání daným podmínkám při řešení problémů
	1. Uplatňuje znalosti a dovednosti při plnění určitých úkolů systematickým způsobem;

2. přizpůsobuje vlastní jednání podmínkám při řešení problémů proaktivní účastí ve strukturovaném studijním prostředí;

3. využívá vlastní iniciativu při stanovené odpovědnosti a samostatnosti ovšem pod dohledem ve studijním prostředí s kontrolovanou kvalitou,

4. osvojuje si klíčové kompetence na této úrovni jako základ pro celoživotní vzdělávání.

	
	

	Studijní

výsledky
	1. Znalosti a pochopení
2. Uplatnění znalostí a pochopení
3. Komunikační schopnosti
4. Schopnost hodnocení
5. Studijní dovednosti

6. Samostatnost a odpovědnost
	1. Chápe význam teoretických znalostí a informací vztahujících se i ke složitým postupům v dané pracovní nebo studijní oblasti;

2. řídí se pokyny a provádí i složité úkoly systematickým způsobem, a to i v neznámých a nepředvídatelných kontextech;

3. sděluje složité informace v neznámých a nepředvídatelných kontextech;

4. posuzuje, hodnotí a interpretuje fakta týkající se určité pracovní nebo studijní oblasti

a uplatňuje základní postupy pro řešení problémů;

5. osvojuje si a aplikuje klíčové kompetence jako základ pro celoživotní vzdělávání;

6. přebírá po dohodě odpovědnost za splnění složitých úkolů a spolupracuje ze své vlastní iniciativy při stanovených úkonech s bezprostředním okolím.


Ačkoliv jsou úrovně 1 a 2 také spojeny s dokončením povinné školní docházky, úplné splnění úrovně 3 MQF je předpokladem pro další vzdělávání, a proto mají klíčové kompetence ve srovnání s předchozími úrovněmi vyšší stupeň náročnosti. Klíčové kompetence na této úrovni musejí mít stejnou hodnotu jako šest stupňů hodnocení Secondary Education Certificate (SEC) 1 až 5. Proto se na této úrovni objevují dovednosti pro řešení problémů, systematické provádění postupů a demonstrování studijních výsledků na základě osobní iniciativy. Student je schopen porozumět složitým pokynům a plnit mnoho úkolů, které vyžadují celou řadu rozvinutých dovedností. Student na této úrovni dokáže sdělovat informace, které jsou složitější než na předchozí úrovni. Zatímco na předchozí úrovni je proaktivita pod dohledem, zde se demonstruje vlastní iniciativou a platí požadavek, aby student reagoval na problémy, které vyžadují rychlé řešení. Některé úkoly jsou prováděny s odpovědností a samostatností.

Úroveň 4 se vyznačuje vyšší úrovní klíčových kompetencí, která umožňuje přístup ke krátkému cyklu prvního boloňského cyklu, pokud se student vydá na studijní dráhu, která bude mít stejnou hodnotu jako státní diplom. Teoretické znalosti na této úrovni MQF jsou již širší a očekává se, že student bude znalosti analyzovat a navrhovat principy a aplikaci postupů v širším kontextu. Výběr, hodnocení a analýza se provádí v širším kontextu a není omezena na určité kontexty, jako je tomu na předchozí úrovni. Postup na tuto úroveň se vyznačuje osvojením si a aplikací celé řady technických a akademických dovedností, zavedením kvalitativních a kvantitativních pojmů a přechodem z role studenta do role vyučujícího. Zatímco na předchozí úrovni byla odpovědnost a samostatnost stanovena pro omezený počet úkonů, na této úrovni je stanovena odpovědnost za celou řadu kompetencí vlastních i kompetencí druhých osob a navrhování řešení. Student je odpovědný za efektivní provádění vlastních úkolů, kontroluje práci ostatních a zavádí mechanismy pro zajištění kvality.

Ačkoliv se na první pohled jeví přechod od deskriptorů úrovně 4 k deskriptorům na úrovni 5 jako poměrně náhlý, tento postup je plynulý a změny ve studijních výsledcích vycházejí z předchozích úrovní. To je možno přičítat vyšší úrovni obtížnosti požadované pro provedení tohoto krátkého cyklu prvního boloňského cyklu QF/EHEA. Na úrovni 5 MQF se zavádí aspekty, jako je další vzdělávání a základní výzkum, osobní akademický rozvoj, hodnocení společenských a etických otázek, osobní společenská odpovědnost a efektivní a účinné vedení projektů a kolegů. Deskriptory úrovně 5 MQF kladou důraz na prokázání technických a praktických znalostí, a to i v komunikaci s osobami z různého prostředí. Kromě toho se zaměřují na aktuální úroveň vzdělání a vlastní posouzení možnosti dalšího kariérního růstu prostřednictvím přístupu k vyššímu vzdělání. Je zde vysoký stupeň samostatnosti a odpovědnosti, a zatímco na předchozí úrovni přebíral student i roli vyučujícího, nyní dochází k dalšímu posunu jeho role směrem k řízení. Patří sem teambuilding, školení a řešení nepředvídatelných problémů.

Tabulka 16: Deskriptory pro úroveň 4

	Úroveň

Znalosti
	Úroveň 4 EQF

Faktické a teoretické znalosti v dané pracovní nebo studijní oblasti
	Úroveň 4 MQF

1. Chápe význam širokých teoretických znalostí a analýzy informací vztahujících se k dané pracovní nebo studijní oblasti;

2. rozumí faktům a stanoví základní principy v širokém kontextu dané pracovní nebo studijní oblasti;

3. aplikuje fakta a principy v širokém kontextu dané pracovní nebo studijní oblasti;

4. vybírá a analyzuje teoretické znalosti v širokém kontextu určité pracovní nebo studijní oblasti.

	Dovednosti
	Řada kognitivních a praktických dovedností požadovaných pro vytváření řešení specifických problémů v dané pracovní nebo studijní oblasti
	1. Prokazuje získané znalosti a schopnost aplikovat celou řadu technických a akademických dovedností při plnění velkého počtu složitých úkolů;

2. sděluje teoretické a technické informace v daném pracovním či studijním prostředí;

3. vytváří řešení specifických problémů v daném pracovním či studijním prostředí.

	Kompetence
	Provádí sebeřízení v rámci pokynů pro dané pracovní nebo studijní kontexty, které jsou zpravidla předvídatelné, ale mohou se měnit

Kontroluje každodenní práci ostatních, přebírá určitou odpovědnost za hodnocení a zlepšování pracovních nebo studijních činností
	1. Uplatňuje znalosti a dovednosti při plnění kvalitativních a kvantitativních úkolů, které vyžadují technické schopnosti, které jsou zpravidla spojovány s kompetencí technických odborníků;

2. kontroluje samostatně a odpovědně kvalitu a kvantitu své vlastní práce i práce ostatních v rámci struktur pro zajištění kvality;

3. prokazuje vysokou úroveň klíčových kompetencí na této úrovni jako základ pro další vzdělávání.

	
	

	Studijní výsledky v MQF
	1. Znalosti a pochopení
2. Uplatnění znalostí a pochopení
3. Komunikační schopnosti
4. Schopnost hodnocení
5. Studijní dovednosti

6. Samostatnost a odpovědnost
	1. Chápe význam a analyzuje široké teoretické, praktické a technické znalosti vztahující se k dané pracovní nebo studijní oblasti;

2. řídí se pokyny a provádí stanovené teoretické, složité a technické úkoly;

3. sděluje teoretické a technické informace v daném pracovním či studijním kontextu;

4. spolupracuje a řeší problémy v bezprostředním okolí v dané pracovní či studijní oblasti;

5. uplatňuje klíčové kompetence v určených činnostech a v technických či akademických oblastech pracovních či studijních kontextů;

6. prokazuje samostatnost a přebírá odpovědnost za určené kvalitativní a kvantitativní úkoly své vlastní i ostatních osob a plní složité úkoly v širokém kontextu pod kontrolou mechanismů pro zajištění kvality.


Tabulka 17: Deskriptory pro úroveň 5
	Úroveň

Znalosti
	Úroveň 5 EQF

Rozsáhlé, specializované, faktické i teoretické znalosti v dané pracovní nebo studijní oblasti a povědomí o hranicích těchto znalostí
	Úroveň 5 MQF

1. Chápe význam znalostí v dané studijní oblasti, které vychází z pokročilého všeobecného středoškolského vzdělání a jsou zpravidla doplněny náročnějšími učebnicemi umožňujícími další studium pro dokončení prvního cyklu;

2. vypracovává strategická a kreativní řešení přesně určených, konkrétních i abstraktních problémů;

3. hodnotí společenské a etické otázky na základě relevantních znalostí.

	Dovednosti
	Široká řada kognitivních a praktických dovedností potřebných pro vytváření kreativních řešení abstraktních problémů
	1. Demonstruje uplatnění teoretických a praktických znalostí při vytváření řešení problémů;

2. předkládá kolegům, nadřízeným a klientům strukturovaným a koherentním způsobem nápady na základě kvalitativních a kvantitativních informací;

3. dokáže identifikovat a využívat informace pro vypracování řešení přesně stanovených konkrétních a abstraktních problémů;

4. hodnotí vlastní studium a určuje si studijní potřeby pro další vzdělávání.

	Kompetence
	Provádí řízení a kontrolu v kontextu pracovních nebo studijních aktivit v případě nepředvídatelné změny

Kontroluje a zvyšuje vlastní výkon i výkon ostatních.
	1. Samostatně řídí projekty, které vyžadují postupy pro řešení problémů, a kde se vyskytuje množství faktorů, z nichž některé mohou spolupůsobit a vést k nepředvídatelným výsledkům;

2. při řízení projektů prokazuje kreativitu, řídí jiné osoby a kontroluje svůj vlastní výkon i výkon jiných osob, školí jiné osoby a zvyšuje pracovní výkon týmu;

3. projevuje rozvinutý a vnitřně upevněný osobní světový názor, ve kterém je přítomna solidarita s ostatními;

4. má studijní předpoklady pro další samostatné vzdělávání.

	
	

	Studijní

výsledky
	1. Znalosti a pochopení
2. Uplatnění znalostí a pochopení
3. Komunikační schopnosti
4. Schopnost hodnocení
5. Studijní dovednosti

6. Samostatnost a odpovědnost
	1. Rozumí pokročilým učebním materiálům, které mohou být využívány pro další akademické nebo odborné vzdělávání a hledá řešení abstraktních problémů;

2. demonstruje pracovní schopnosti a řídící schopnosti kreativním způsobem;

3. spolupracuje s ostatními při vytváření abstraktních a konkrétních řešení problémů v dané pracovní či studijní oblasti;

4. navrhuje praktická a teoretická řešení abstraktních a konkrétních problémů a hodnotí společenské a etické otázky;

5. hodnotí vlastní studium a dokáže zdokonalovat klíčové kompetence pro další vzdělávání a zajišťuje týmové školení;

6. je odpovědný za efektivní a účinné řízení projektů a osob ve stanoveném časovém rámci.


Příloha č. 6: Návrh národního rámce kvalifikací ČR pro úroveň 1 – 4 (souhrnná tabulka)
	
	úroveň 1 (žák ZŠ s neukončeným základním vzděláním, absolvent ZŠ speciální)
	úroveň 2 (absolvent ZŠ včetně škol samostatně zřízených pro žáky se zdravotním postižením)
	úroveň 3 (absolvent praktické školy jednoleté a dvouleté)
	úroveň 4 (absolvent gymnázia)

	Oblast studijní
	 
	 
	 
	 

	znalosti 
	využívá základní znalosti a dovednosti v praxi
	propojuje získané znalosti se svými zkušenostmi a dále je rozvíjí v procesu učení
	propojuje získané znalosti z různých oborů se svými zkušenostmi a dále je rozvíjí v procesu učení a v praxi
	disponuje znalostmi z různých oborů a oblastí, aktivně je rozvíjí v procesu vzdělávání a uplatňuje je v praxi 

	přístupy k učení
	využívá vhodné metody učení a jednoduché učební a pracovní postupy pro svůj rozvoj, zajímá se o nové poznatky 
	využívá efektivní formy a metody učení; vlastní učení organizuje, uvědomuje si význam vzdělávání
	využívá efektivní formy, metody, postupy při studiu a v kontextu s pracovním uplatněním; vlastní učení plánuje a organizuje
	využívá efektivní formy, metody a strategie učení; vlastní učení plánuje, organizuje, řídí a vyhodnocuje, přistupuje ke vzdělávání jako k celoživotnímu procesu 

	postupy řešení
	zná jednoduché postupy řešení a pracuje na základě pokynů 
	uplatňuje naučené postupy a dovednosti při řešení problémů z různých oborů
	volí vhodné způsoby řešení, uplatňuje osvojené dovednosti a postupy v praxi, 
	při řešení problémů užívá logickou úvahu a kombinační úsudek; vyhodnocuje různé varianty řešení a zdůvodní výběr zvoleného postupu.

	práce s informacemi 
	vyhledává a využívá informace z různých zdrojů při řešení zadaných úkolů
	efektivně pracuje s informacemi a využívá je v procesu učení i běžném životě
	pracuje s informacemi souvisejícími se zaměřením pracovních činností
	vyhledává, třídí, ověřuje a využívá informace z různých zdrojů; informace využívá k řešení úkolů a k učení

	jazykové znalosti 
(cizí jazyk)
	používá známé každodenní výrazy a základní fráze, rozumí jednoduchým sdělením 
	rozumí sdělením vztahujícím se k oblastem, které se ho/jí bezprostředně týkají, komunikuje prostřednictvím jednoduchých a běžných výrazů a frází o známých skutečnostech
	rozumí hlavním myšlenkám sdělení týkajících se běžných témat, se kterými se pravidelně setkává při studiu, pracovním zapojení i v osobním životě, komunikuje prostřednictvím základních odborných výrazů, vztahujících se k oblasti studijního oboru či pracovního zařazení, napíše jednoduchý text 
	rozumí hlavním i vedlejším myšlenkám jazykových sdělení, reprodukuje text a domluví se v běžných situacích doma i v zahraničí, napíše souvislý text na obecná témata a témata týkající se studijního oboru či pracovního zařazení

	informační a komunikační technologie
	využívá technologie k vyhledání základních praktických informací naučenými cestami, ke komunikaci s přáteli a známými osobami, k vytváření vlastních nápadů a zaznamenání výsledků své tvůrčí činnosti, je ohleduplný i obezřetný v on-line komunikaci
	zodpovědně a bezpečně využívá technologie k vyhledávání informací z různých digitálních zdrojů, ke komunikaci a spolupráci, k prezentaci vlastních myšlenek, volí vhodné nástroje pro dané činnosti, chápe význam technologií pro svůj vlastní rozvoj
	používá široký repertoár technologických nástrojů na podporu své práce i učení, prostřednictvím technologií má přístup ke znalostem a zkušenostem různých komunit a kultur, chápe význam technologií pro svůj osobní rozvoj i jejich vliv na společnost, při využívání technologií respektuje etická pravidla a právní normy 
	využívá dostupné technologie v různých kontextech a k různým účelům na základě porozumění pojmům, konceptům a procesům z oblasti technologií, chápe význam technologií pro osobní rozvoj člověka i jejich vliv na společnost, chápe význam etických pravidel a právních norem při využívání technologií a respektuje je

	Oblast pracovní
	 
	 
	 
	 

	pracovní dovednosti 
	zvládá základní pracovní dovednosti, operace a postupy
	vykonává pracovní činnost podle zadání, dodržuje podrobně strukturovaný postup a organizuje si vlastní práci
	samostatně vykonává odborné pracovní činnosti, konkretizuje postup a organizuje si vlastní práci; průběžné výsledky vyhodnocuje a přijímá účinná opatření 
	samostatně vykonává složité pracovní úkony, pracuje podle odborného popisu, pružně reaguje na nové situace a navrhuje jejich řešení 

	užívání nástrojů a bezpečnost
	při jednoduchých pracovních činnostech používá bezpečně základní nástroje, vybavení a materiály, dodržuje stanovená pravidla
	používá vhodné materiály, nástroje a vybavení, při pracovních činnostech dodržuje zásady bezpečnosti, ochrany zdraví a hygieny práce
	samostatně volí vhodné materiály, nástroje a vybavení, uvědomuje si rizika při pracovních činnostech a dodržuje zásady bezpečnosti, ochrany zdraví a hygieny práce
	vybírá pracovní nástroje, materiály a vybavení vzhledem k zadání a případně je modifikuje, volí pracovní režim s ohledem na bezpečnost a ochranu zdraví a životního prostředí, adaptuje se na změněné pracovní podmínky

	týmová spolupráce
	dodržuje pravidla práce v týmu a zapojuje se do činnosti skupiny 
	spolupracuje s ostatními členy týmu při řešení daného úkolu a aktivně se zapojuje do činnosti skupiny
	spolupracuje s ostatními členy týmu, plní povinnosti vyplývající z jeho role a pracovního zařazení
	efektivně spolupracuje s ostatními, uplatňuje proaktivní přístup, koordinuje a kontroluje práci menšího pracovního týmu 

	zhodnocení výsledků
	přijímá zpětnou vazbu, na jejím základě hodnotí svou práci
	poskytuje jednoduchou zpětnou vazbu k činnosti vlastní i ostatních, průběžně výsledky vyhodnocuje
	zhodnotí výsledky vlastní práce s ohledem na zadání úkolu
	zhodnotí výsledky práce své i ostatních z hlediska společenského přínosu, dopadu na životní prostředí a ekonomické efektivity a přijme vhodná opatření

	znalost trhu práce
	pojmenuje běžné pracovní profese a oblasti, kterých se jejich činnost týká


	má konkrétní představu o pracovních činnostech běžných profesí 
	rámcově se orientuje na domácím trhu práce
	dokáže se samostatně orientovat na domácím i zahraničním trhu práce

	Oblast společenská
	 
	 
	 
	 

	sociální vztahy 
	rozpozná a překonává problémy v sociálních vztazích
	hledá nejvhodnější způsob řešení problémů a běžných životních situací
	řeší běžné životní a sociální situace a překonává překážky
	řeší samostatně sociální problémy a životní situace, přispívá k upevňování mezilidských vztahů

	komunikace 
	využívá komunikativní dovednosti v běžných situacích, zná základní komunikační prostředky a dokáže je používat
	rozumí sdělením obecného typu, využívá komunikativní dovednosti pro kontakt s okolním světem
	rozumí sdělením určitého odborného typu, využívá komunikační prostředky a technologie při řešení úkolů a konkrétní pracovní činnosti
	rozumí sdělením různého typu, používá odborný jazyk a věcně argumentuje, efektivně využívá dostupné komunikační prostředky 

	právní a společenské normy
	dodržuje základní společenské normy a pravidla soužití
	zná svá práva a povinnosti, chápe a dodržuje společenské normy
	respektuje práva druhých, orientuje se v pracovně-právních vztazích
	zná a dodržuje platné právní normy, respektuje společenské hodnoty a aktivně se podílí na jejich rozvíjení 
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